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Wspoleze$nie w warunkach zréznicowania kulturowego spoleczenstw za naj-
korzystniejsze rozwigzanie w obszarze edukacji uchodzi wlasnie edukacja
miedzykulturowa, ktorej fundamentem jest wspolistnienie w oparciu o inter-
akeje, bedaca podstawg ksztaltowania stosunkow spolecznych. Edukacja miedzy-
kulturowa odwoluje sie do pojecia kultury i wskazuje na istnienie rownoprawnych
kultur, i jest ,odpowiedzig wobec faktu zaistnienia spoleczenstw wielokulturo-
wych, faktu ustawicznych migracji, koniecznoSci wymiany informacji, zmian
i przeobrazen w systemie wartosSci jednostek i grup, rozpadu wzor6ow, dylematow
identyfikacji, nadawania rangi tozsamosci kulturowej grupy i ambiwalencji toz-

]

samoS$ciowej”!. Ponadto to edukacja, ktéra zawiera w sobie silny watek podmio-
towosci i tozsamosci jednostki?, inicjuje dialog, wspolprace i wspoéldzialanie.
Wspolcze$nie edukacja miedzykulturowa jest plaszczyzna rozwazan teore-

tycznych i badan koncentrujacych sie na uwarunkowaniach proceséw rozwoju

1 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, t. 1, Warszawa 2003, s. 934-.
2 J. Nikitorowicz, Pogranicze. Tozsamo$¢é. Edukacja miedzykulturowa, Bialystok 1995,
S. 133-134.
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jednostek, grup i calych spolecznosci, oraz instytucji w Swiecie heterogenicznym
kulturowo. Ponadto jest obszarem ukierunkowanym na dzialania praktyczne
ksztaltujace umiejetnoéci harmonijnego i efektywnego wspolistnienia, ale takze
budowania trwalych wiezi i interakcji oraz odkrywania i rozwijania takich
wartoéci i postaw jak: szacunek, zaufanie, solidarnoé¢, dialog czy tolerancja,
bedaca jednoznacznym wyrazem uznania fundamentalnych praw czlowieka
i wolnoéci innych ludzi®. Edukacja miedzykulturowa, ktora ,,orientuje sie nie
tylko na prace z cudzoziemcami, ale takze z wlasnymi obywatelami, by wza-
jemnie uczyli sie wobec siebie szacunku, tolerancji, wzajemnego i pokojowego
wspolzycia oraz wzajemnego kulturowego do$wiadczania bogactwa swoich
kultur. Wychodzi sie z zalozenia, ze problemy rasizmu, skrajnego nacjonali-
zmu, nietolerancji, wrogos$ci miedzy narodami itp. mozna rozwigzywacé takze
na plaszczyznie pedagogicznej™, zaklada, iz w tym ,konfrontowanym $wiecie
odmienno$ci”, w nieszablonowosci spojrzenia na koniecznosé bycia kompe-
tentnym, zar6wno wobec tego, co namacalne, codzienne, swojskie, jak i tego,
co nieuchronne, acz nieznane, jest sita do§wiadczania zycia, uczenia sie przez
praktyczne stawanie twarzg w twarz z problemem™. Nalezy roéwniez podkreslic,
iz zasadnicze cele edukacji miedzykulturowej odpowiadaja systemowi wartosSci
spoleczenstwa obywatelskiego i demokratycznego.

Dzi$, kiedy przestrzen spoleczna czlowieka jest niezwykle zlozona, wielo-
aspektowa i wieloplaszczyznowa, a ,bogactwo ludzkiego zycia w zakresie od-
mienno$ci jest prawie ze nieskoniczone”, jednym z najistotniejszych zadan dla
edukacji jest ksztaltowanie takich postaw, ktore za fundamentalne traktowa-
lyby wartosci zawarte w idei edukacji miedzykulturowe;j.

Nalezy zaznaczy¢, iz termin ,,postawa” (ang. attitude, fr. attitude, niem. ein-
stellung, ros. otnoszenije) pojawit sie na przelomie XIX i XX w. Po raz pierwszy
uzyty zostal juz w XIX w. przez filozoféw Spencera i Baina, ktérzy utozsamiali
postawe bezposrednio z psychicznym stanem gotowosci do stuchania, uczenia

3 P. Garbuzik, Edukacja do warto$ci w warunkach zréznicowania kulturowego
[w:] Przestrzen miedzykulturowa w badaniach i praktyce edukacyjnej, red. J. Nikito-
rowicz, A. Mlynarczuk-Sokolowska, U. Namiotko, Bialystok 2019. s. 170—171.

4 B. Sliwerski, Wspétczesne teorie i nurty wychowania, Krakow 1998, s. 289—290.

5 J. Kurzepa, O potrzebie komplementarnosci w edukacji formalnej i nieformalnej —
aplikacje teoretyczno-praktyczne [w:] Doswiadczaé uczenia. Materialy pokonferen-
cyjne, red. J. Kaczanowska, Warszawa 2005, s. 48.

6 M. Golka, Imiona wielokulturowosci, Warszawa 2010, s. 11.
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sie czego$. Stan ten mial stanowi¢ warunek do przyswojenia sobie prawdziwej
wiedzy’. Proponowali oni rowniez, aby pojecie ,postawy” uczyni¢ ,,centralng
kategoria pojeciowa psychologii spotecznej, nauki, ktéra miata badaé¢ rézno-
rodne reakcje pomiedzy psychika i zachowaniem ludzi a struktura i kultura
spoteczenstw, w jakich oni zyja™.

Rozumienie pojecia ,postawa”, jej dynamiki oraz uwarunkowan rozwi-
nela socjologia. William J. Thomas i Florian Znaniecki juz blisko sto lat temu
zdefiniowali pojecie ,,postawy” we wstepie ksigzki Chtop polski w Europie
i Ameryce (z ang. The Polish Peasant in Europe and America). Rozumieli
oni ten termin jako ceche psychiczng jednostek, ktora jest zwigzana z ota-
czajacymi je warto$ciami. ,,Przez postawe rozumiemy proces indywidualne;j
Swiadomosci okreslajacy rzeczywista lub mozliwg dzialalno$c¢ jednostki wobec
spoltecznego $wiata [...] Postawa jest wiec jednostkowym przeciw czlonem
(individual counterpart) warto$ci spotecznej, dzialalnosé jakiegokolwiek ro-
dzaju jest tacznikiem (bond) miedzy nimi™.

W literaturze socjologicznej termin ,postawy” rozumiany jest w dwojaki spo-
sob. Po pierwsze jako ,definicja sytuacji, jakiej dokonuje jednostka, podejmujac
interakcje skierowang do okreslonej osoby jako partnera interakeji (w takim uje-
ciu definicja sytuacji jest poczatkiem dzialania, interakcji, a nie jej psychologicz-
nym umotywowaniem)”*°. Po drugie jako ,element osobowosci, rozumiany jako
gotowo$¢ jednostki do okre$lonego zachowania sie wzgledem danego przedmiotu
postawy. Osobowo$¢ jednostki obejmuje i wyraza sie w okreslonych postawach
jednostki wzgledem réznych elementow rzeczywistoSci”'!. Rowniez inny polski
socjolog, S. Nowak, zajmujacy sie problematyka postaw, podkreéla, iz ,,postawag
pewnego czlowieka wobec pewnego przedmiotu jest ogot wzglednie trwalych
dyspozycji do oceniania tego przedmiotu i emocjonalnego nan reagowania
oraz ewentualnie towarzyszacym tym emocjonalno-oceniajacym dyspozycjom
wzglednie trwalych przekonan o naturze i wlasciwosSciach tego przedmiotu,
i wzglednie trwalych dyspozycji do zachowania sie wobec tego przedmiotu™2.

7 S. Mika, Psychologia Spoleczna, Warszawa 1981, s. 111.

8 8. Nowak, Pojecie postawy w teoriach i stosowanych badaniach spotecznych [w:] Teo-
rie postaw, red. S. Nowak, Warszawa 1973, s. 18.

9  W.J. Thomas, F. Znaniecki, Polish Peasant in Europe and America. T. 1, Boston 1918, s. 27.

10 J. Turowski, Socjologia. Male struktury spoleczne, Lublin 1993, s. 44—45.

11 Tbhidem, s. 45.

12 S. Nowak, Pojecie postawy..., op. cit., s. 23.
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Z kolei Gordon Willard Allport®, reprezentant amerykanskiej psychologii
osobowosci, podkreélal, iz postawa ,jest psychicznym i nerwowym stanem go-
towosci, zorganizowanym przez do$wiadczenie, wywierajacym ukierunkowujacy
lub dynamiczny wplyw na reakcje jednostki jw. stosunku do wszystkich przed-
miotow czy sytuacji, z ktorymi jest on zwigzany”**. W literaturze anglojezycznej
utrwalona zostala rowniez definicja postawy w ujeciu Miltona Rokeacha za-
prezentowanej w International Encyklopedia of Social Science i rozwinietej
w Beliefs, Attitudes and Values", rozumianej jako ,,wzglednie trwala organizacja
przekonan odnoszacych sie do okreslonego przedmiotu lub sytuacji predyspo-
nujaca dang osobe do reagowania na nie w okreslony sposob”¢.

Rozwoj psychologii spotecznej oraz oddzialywanie poszczegdlnych kon-
cepcji teoretycznych spowodowaly, iz w psychologii spolecznej mozna bylo
odnalez¢ wiele prob definiowania terminu postawy. W zwigzku z powyzszym
mozna bylo wyr6znié trzy rodzaje definicji postaw'’. Pierwsze z nich to definicje
nawigzujace do koncepcji behawiorystycznych i psychologii uczenia sie, ktora
reprezentuja W.M. Fuson, Walter Scott, Donald Cambell®®. Zwracaja oni uwage,
iz postawa jest zachowaniem danej osoby, reakcjg jednostki wobec pojawienia
sie danej sytuacji lub przedmiotu — elementéw $wiata zewnetrznego.

Druga grupa definicji nawigzujaca do koncepcji socjologicznych kladzie
nacisk na stosunek emocjonalny lub oceniajacy danej osoby do danego przed-
miotu lub na dyspozycje dla takiego stosunku mogaca mie¢ wymiar pozytywny,
negatywny lub neutralny®.

Trzecia grupa definicji postaw sg definicje nawiazujace do teorii poznaw-
czych w psychologii. Jedng z takich definicji postawy podaje Solomon Asch,
wedlug ktorej postawa zostata ujeta tylko jako organizacja doswiadczen i da-
nych wzgledem jakiego$ przedmiotu bez uwzglednienia, jako mato istotnego,
zachowania czy stosunku emocjonalnego badz oceniajacego®.

13 G.W. Allport, Attitudes [w:] Handbook of social psychology, red. G. Murchison, Wor-
cester 1935, S. 799.

14 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidlowosci ksztaltowania sie postaw, Warszawa
1977, s. 13.

15 J. Turowski, Socjologia..., op. cit., s. 50.

16 M. Rokeach, Beliefs, Attitudes and Values, San Francisko 1968, s 112.

17 S. Mika, Psychologia..., op. cit., s. 112.

18 Tbidem, s. 112.

19 Ibidem.

20 S. Mika, Psychologia..., op. cit., s. 114.
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Przedmiotem w powyzszych definicjach w r6znych ujeciach postaw moze
by¢ zar6wno obiekt materialny, ale takze czlowiek, sytuacja, zachowanie czy
okreslona grupa lub spolecznoéé. W literaturze przedmiotu popularne jest
ujecie postawy wedlug S. Nowaka, sktadajace sie z trzech komponentow:

» afektywnego postaw, inaczej zwanego emocjonalno-oceniajagcym. Kompo-
nent ten jest zwigzany bezposrednio z uczuciami przejawianymi przez jed-
nostke i moze sie wyrazac w charakterze aprobaty lub dezaprobaty obiektu
postawy [...], reakcji o charakterze wewnetrznym?!. Istota komponentu
emocjonalnego postaw jest reakcja emocjonalna na przedmiot postawy?.

e poznawczego — w sklad tego komponentu moga wchodzi¢: odpowiednia
wiedza dotyczaca przedmiotu postawy, przekonania, przypuszczenia lub
watpienia;

e behawioralnego — to ,mniej lub bardziej jednorodny zespét dyspozycji do
okre$lonego zachowania sie wobec przedmiotu postawy”?. Zatem istota
tego komponentu jest sktonno$é¢ do zachowania wzgledem danej jednostki,
sytuacji, wydarzenia czy zjawiska>.

Wazng kwestig, ktorej nie spos6b pominaé¢ w rozwazaniach nad postawami,
sg ich cechy, inaczej wymiary. Tadeusz Madrzycki* w literaturze wyré6znit
osiem cech postawy. Pierwsza z nich jest tre$¢ przedmiotowa postawy. Wy-
znacza, czego dotyczy okreSlona postawa, okreéla tresé¢ przedmiotowa lub
przedmiot postawy, ktorym moze by¢: osoba, grupa, sytuacja, zachowanie,
idea, przedmiot materialny i inne. Liczba przedmiotow postawy wyznacza
jej druga ceche, jaka jest zakres. Postawa moze dotyczy¢ jednego przedmiotu,
i wowczas ma charakter jednostkowy, lub wiekszej iloéci, i wtedy mamy do
czynienia z postawa ogdlna. Trzecia cechg postawy jest jej kierunek, okres-
lony znak. Umozliwia okreslenie stosunku wobec danego przedmiotu po-
stawy, czy jest on pozytywny, czy negatywny. Czwarta cecha postaw jest sila
postawy. Wskazuje ona na intensywno$c¢ znaku postawy. Kolejna, piata cecha
postawy jest jej zlozonos¢, czyli zréznicowanie poszczegbdlnych komponentow

21 S. Nowak, Pojecie postawy w..., op. cit., s. 34.

22 A. Fidelus, Postawy spoleczne jako element kapitatu spotecznego a proces readaptacji
spolecznej skazanych, ,Forum Pedagogiczne” t. 1, 2012, s. 87—-124.

23 Tbidem, s. 31.

24 A. Rogozinska-Pawelczyk, Ksztattowanie postawy zaangazowania organizacyjnego,
,Zarzadzanie Zasobami Ludzkimi” 2014, 2 (97), s. 27-38.

25 T. Madrzycki, Psychologiczne prawidtowosci..., op. cit., s. 27.
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postawy. Nie wszystkie postawy maja na tym samym poziomie rozwiniety
dany komponent poznawczy, behawioralny czy emocjonalno-motywacyjny,
co powoduje, iz ich zlozonos§¢ jest r6zna. Szosta cechg jest zwartos¢ postawy,
ktora ,[...] okresla sie stopniem zgodno$ci miedzy trzema komponentami pod
wzgledem zlozonoSci oraz warto$ci, tzn. kierunku i sity”*. Kolejng, sibdma, ale
jakze wazna cecha kazdej postawy jest jej trwalos$¢. Postawa jest bowiem pewna
stalg organizacja tworzacych ja komponentow?. Bez wzgledu na uplyw czasu
izmieniajaca sie rzeczywisto$¢ nie ulega zmianie. Ostatnia z wyr6znionych cech
postawy jest jej miejsce w systemie postaw. Postawy nie funkcjonuja osobno,
lecz w powigzaniu z innymi, tworzac okreslone systemy postaw, ktore z kolei
wplywaja na siebie nawzajem w r6znym stopniu®.

Na podstawie badan zrealizowanych w 2020 r., ktére objely 630 uczniow
klas drugich przeprowadzonych w szkolach ponadpodstawowych wojew6dz-
twa $wietokrzyskiego, zebrany zostal material empiryczny, ktéry poddano
szczegOlowej analizie iloSciowej i jakoSciowej. Na potrzeby niniejszego roz-
dzialu przedstawiam jedynie wybrana cze$¢ tego materiatu, dotyczaca postaw
mlodziezy wobec edukacji miedzykulturowej. Wiekszo$¢ badanych, bo az
78,9 proc., stanowili uczniowie szk6t ponadpodstawowych zlokalizowanych na
terenie miasta Kielce, 21,1 proc. badanych stanowili uczniowie, ktorzy uczyli
sie w szkotach ponadpodstawowych zlokalizowanych w miastach powiatowych.
Wiegkszo$¢ objetych badaniami uczniéw stanowili mezczyzni — 57,3 proc., zas
kobiety — 42,7 proc.. Zdecydowana wiekszos$¢ badanych uczniéow zadeklarowalo
przynalezno$¢ narodows polska (98,4 proc.), inng przynalezno$¢ — 0,8 proc.,
bez wskazania jaka, pomimo prosby o jej dookreslenie. Z kolei rowniez 0,8 proc.
badanych odméwilo odpowiedzi na to pytanie.

W podjetych badaniach do okreslenia komponentu poznawczego postaw
mtodziezy wobec edukacji miedzykulturowej w prowadzonych badaniach wy-
korzystano nastepujace zmienne szczegolowe: wiedze mlodziezy o innych kul-
turach, mniejszos$ciach narodowych i etnicznych oraz cele realizowanych tre-
Sci z zakresu edukacji miedzykulturowej, oraz analize jakoSciowa. Zmienne
szczegbdtowe okreslajace komponent poznawczy zostaly zr6znicowane przez
ptet i lokalizacje szkoly.

26 Tbidem, s. 28.
27 TIbidem, s. 29.
28 Tbidem.
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Na podstawie badan wlasnych w przypadku w komponentu poznawczego
uzyto zmiennej, jaka byla ocena wiedzy o innych kulturach, mniejszoSciach
narodowych i etnicznych, znaczna cze$¢ badanych (40 proc.) uznata taka wie-
dze za zbedna. Jednakze pozytywnym jest fakt, iz 27 proc. badanych interesuje
sie wszystkim, co jest zwigzane z wiedza o innych kulturach, mniejszo$ciach
narodowych i etnicznych, a kolejne 22 proc. badanych wyrazito gotowos¢ do jej
uzupelniania. Ponadto uzyskane wyniki wykazaly, iz pte¢ badanych ma zwigzek
z oceng wiedzy o innych kulturach, mniejszo$ciach narodowych i etnicznych.
Badane kobiety charakteryzowaly sie istotnie wyzsza ocena wiedzy o innych
kulturach, mniejszoSciach narodowych i etnicznych niz mezezyzni. Z kolei
lokalizacja szkoly badanych takiego zwigzku z ocena powyzszej wiedzy nie ma.

Druga zmienng uzyta w celu okreslenia komponentu poznawczego postaw
badanych byly wskazania celow edukacji miedzykulturowej przez ankietowa-
nych. Wiekszoé¢ badanych wykazala pozytywne nastawienie wobec edukacji
miedzykulturowej, najczesciej wskazujac jej trzy cele: poszerzanie wiedzy o in-
nych kulturach, mniejszo$ciach narodowych i etnicznych (30 proc.), zmiane
sposobu postrzegania przedstawicieli innych kultur, mniejszo$ci narodowych
i etnicznych oraz trzeci (26 proc.) — ksztaltowanie postaw réwnosci, otwartosci
i tolerancji. Nalezy rowniez podkresli¢, iz tylko 2 proc. badanych wskazalo, iz
cele edukacji miedzykulturowej nie maja zadnego znaczenia i niczemu nie
shuzg. Na podstawie uzyskanych wynikéw i ich analiz nalezy stwierdzi¢, iz
pte¢ badanych oraz lokalizacja szkoly maja zwiazek z celami edukacji miedzy-
kulturowej. Badani mezczyzni wskazali, iz celem edukacji miedzykulturowej
jest ksztaltowanie postaw réwnosci, otwartoéci i tolerancji, a z kolei kobiety,
deklarowaly, iz cele tej edukacji koncentruja sie gléwnie na wiedzy o innych
kulturach, mniejszoéciach narodowych i etnicznych.

Emocje stanowia afektywny element kazdej z postaw, co w przypadku
postaw mlodziezy wobec edukacji miedzykulturowej moze by¢ istotnym wy-
znacznikiem ich zachowan. Jednakze okreslajac komponent afektywny postaw
badanych, trudno jednoznacznie stwierdzié, czy wyraza on pelny i rzeczywisty
obraz emocji, bowiem emocje wobec ,innych” czy ,obcych” sa warunkowane
nie tylko czynnikami kulturowymi, ale takze spotecznymi, politycznymi czy
ekonomicznymi.

Do okreslenia komponentu emocjonalnego postaw mlodziezy wobec edu-
kacji miedzykulturowej w prowadzonych badaniach wykorzystano nastepu-
jace zmienne szczegdlowe: poziom tolerancji wobec ,innych” oraz deklaracje
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badanych dotyczacych tego, co wnosi obecno$¢ przedstawicieli innych kultur,
mniejszoSci narodowych i etnicznych. Zmienne szczegolowe okreslajace kom-
ponent afektywny zostaly zréznicowane przez ple¢ i lokalizacje szkoly.

W przypadku komponentu emocjonalnego i zmiennej, jaka byl poziom to-
lerancji wobec ,innych”, stuzacej do okreslenia tego komponentu postaw mto-
dziezy wobec edukacji miedzykulturowej, nalezy zauwazy¢ na podstawie uzy-
skanych wynikow, iz tylko 4,4 proc. badanych udzielilo twierdzacej odpowiedzi
badanych udzielito odpowiedzi: ,tak” lub ,raczej tak” na pytanie: czy jest Pan/
Pani osoba tolerancyjna wobec 0s6b reprezentujacych inne kultury, mniejszosci
narodowe i etniczne? Z kolei az 86 proc. badanej mlodziezy zadeklarowalo,
iz ,raczej nie” lub ,nie” sa osobami tolerancyjnymi, a 9 proc. badanych nie
mialo zdania. Uzyskane wyniki i przeprowadzone analizy wykazaly zwigzek
plci badanych z poziomem tolerancji. Badane kobiety charakteryzowaly sie
wiekszg tolerancja niz mezczyzni. Z kolei lokalizacja szkoly nie warunkuje
poziomu tolerancji badanych.

Inng zmienng, kt6ra zostala wykorzystana do okreélenia komponentu afek-
tywnego postaw badanych, byly odpowiedzi na pytanie: co wnosi obecnosé
przedstawicieli innych kultur, mniejszos$ci narodowych i etnicznych? Z dekla-
racji badanych wylania sie pozytywna ocena obecnosci ,,innego”, gdyz 29 proc.
badanych wskazalo, iz taka obecno$¢ uczy innego spojrzenia na Swiat i wlasng
kulture, wedlug 19 proc. pozwala nawigzaé ciekawe i inspirujgce znajomosci
1 przyjaznie, a 6 proc. badanych wskazalo, iz wzbogaca i integruje spolecznosé
oraz inspiruje do nowych poszukiwan i zdobywania wiedzy o innych kulturach.
Z kolei tylko 6 proc. badanych uznalo, iz wprowadza nieporozumienia i jest
przyczyna konfliktow, 4 proc. zadeklarowalo, iz nie ma znaczenia, a 3 proc.
badanych podkreslito, iz niszczy dotychczas panujaca atmosfere. Nalezy jednak
podkreslié, iz znaczny odsetek badanych, bowiem 32 proc., wskazal, iz nie
ma kontaktu przedstawicielami z innych kultur. Wyniki wykazaly, iz zar6wno
pte¢ badanych, jak i lokalizacja szkoly badanych ma zwigzek z ich deklaracja
dotyczacg tego, co wnosi obecnos¢ oséb reprezentujacych inne kultury, mniej-
szo$ci narodowe i etniczne. Brak kontaktu z réwie$nikami innych kultur, jak
i deklaracja, ze obecnos$¢ oséb reprezentujacych inne kultury niszczy dotych-
czas panujaca atmosfere, jest domeng mezczyzn. Z kolei to, iz uczy innego
spojrzenia na $Swiat i wlasnag kulture, jak i to, ze wprowadza nieporozumienia
ijest przyczyna konfliktow, jest domena kobiet. Biorac pod uwage lokalizacje
szkoly badanych, brak kontaktu z réwiesnikami innych kultur jest domeng
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badanych z miast wojewo6dzkich, a nauka innego spojrzenia na $wiat i wlasng
kulture jest z kolei domena badanych z miast powiatowych.

Do okreélenia komponentu behawioralnego postaw mlodziezy wobec
edukacji miedzykulturowej uzyto zmiennej, jaka byty cechy relacji z przed-
stawicielami innych kultur, mniejszoéci narodowych i etnicznych. Zmienna
szczegOlowa okreslajaca komponent behawioralny zostala zr6znicowana przez
ptec i lokalizacje szkoly.

Badani zadeklarowali zdecydowanie pozytywne cechy relacji, takie jak:
wzajemne starania o dobre kontakty ze soba (25 proc.), che¢ wzajemnej po-
mocy (18 proc.), a tylko nieznaczny odsetek badanych wskazato: trudny proces
wspolpracy (4 proc.) oraz brak wzajemnego zaufania (4 proc.). Jednakze nalezy
zaznaczy¢, ze az 47 proc. badanych wskazalo brak kontaktu z przedstawicie-
lami innych kultur. Na podstawie uzyskanych wynikow i ich analizy mozemy
stwierdzi¢, iz ple¢ badanych oraz lokalizacja ich szkoly ma zwiazek z cechami
relacji z przedstawicielami innych kultur, mniejszo$ci narodowych i etnicznych.
Biorac pod uwage ple¢ badanych, wzajemne starania o dobre kontakty sa do-
mena kobiet, a domeng mezczyzn jest deklaracja trudnego procesu wspolpracy.
Z kolei uwzgledniajac lokalizacje szkoly badanych, domena badanych ze szkot
z miasta wojewodzkiego jest brak kontaktu z rowiesnikami innej narodowosci,
a z miast powiatowych — che¢ wzajemnej pomocy.

Druga zmienna stuzaca do okreslenia komponentu behawioralnego byly
deklaracje badanych dotyczace podejmowania przez ich szkole inicjatyw na
rzecz integracji uczniéw z przedstawicielami innych kultur, mniejszo$ci na-
rodowych i etnicznych. Ta zmienna szczeg6lowa zostala zréznicowana przez
lokalizacje szkoly.

Inicjatywy na rzecz integracji ucznidow z przedstawicielami innych kultur,
mniejszoSci narodowych i etnicznych sa podejmowane przez szkoly wedlug
37 proc. badanej mlodziezy, a na brak takich inicjatyw wskazalo 15 proc. bada-
nych. Uwage zwraca duzy odsetek wszystkich badanych, ktorzy nie wiedzg czy
ich szkola podejmowala takie inicjatywy — 45 proc. Uzyskane wyniki wykazaly,
iz lokalizacja szkoly badanych warunkuje podejmowanie przez szkole inicjatyw
na rzecz integracji uczniow z przedstawicielami innych kultur, mniejszo$ci
narodowych i etnicznych.

Wielokulturowoéé¢, ktéra jest konsekwencja rozwoju oraz cywilizacyjnych
zmian, stawia istotne zadania zar6wno w dziedzinie wychowania, jak i ksztatce-
nia. Odpowiedzia na te wyzwania jest niewatpliwie edukacja miedzykulturowa,

191



MIROSLAW Z. BABIARZ, PAWEL GARBUZIK

ktorej celem jest przygotowanie spoleczenstwa do nowych wyzwan w wielo-
kulturowym $wiecie, w tym m.in. ksztaltowaniu postaw spotecznych i oby-
watelskich w oparciu o fundamentalne warto$ci, takie jak godno$¢ cztowieka,
szacunek wobec innych, wolno$¢, rownos¢, odpowiedzialno$¢, tolerancja, so-
lidarno$é czy wspoéltdziatanie. Wyjatkowe miejsce i znaczenie w kontekécie
realizacji celow i zadan edukacji miedzykulturowej peki szkola, ktora kaz-
dego dnia okresla przyszly ksztalt spoleczenstwa obywatelskiego poprzez po-
stawy i warto$ci przekazywane i ksztaltowane u dzieci i mtodziezy. Wyniki
badan wskazujg, iz pomimo dostrzegania i realizacji tresci z zakresu edukacji
miedzykulturowej przez nauczycieli, konieczne jest po§wiecenie jeszcze wiecej
czasu i uwagi na tresci i wartoSci tej edukacji, tak by moc ksztaltowac postawy
otwarto$ci, dialogu i szacunku wér6d mlodych ludzi. Wéwcezas skutkowac to
bedzie pelnym zrozumieniem proceséw majacych miejsce w dzisiejszym wielo-
kulturowym $wiecie, a co z tym sie wigze — gotowo$cia na pelng integracje.
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